
 
 

 
 
 
 



 2 

ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΑ 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: ΕΙΣΑΓΩΓΗ……………………………………………………………….. 3 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΕΣ ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΩΝ…… 4 

«Πρασίνισµα» προγράµµατος σπουδών………………………………………….... 4 

Έρευνα για τη βιωσιµότητα…………………………………………………………… 6 

Περιβαλλοντικές λειτουργίες………………………………………………………...... 7 

Ανάπτυξη και αµοιβές σχολών και προσωπικού…………………………………… 9 

∆ραστηριότητες σπουδαστών………………………………………………………. 10 

Συνεργασία µε οργανισµούς και φορείς……………………………………………. 10 

Στόχοι και πολιτικές των ιδρυµάτων………………………………………………… 11 

H περιβαλλοντική δραστηριοποίηση των ελληνικών πανεπιστηµίων…………… 13 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3: ΣΥΖΗΤΗΣΗ……………………………………………………………… 16 

Οφέλη…………………………………………………………………………………. 16 

Προβλήµατα………………………………………………………………………….. 16 

Προβλήµατα διαχείρισης περιβάλλοντος……………………………………… 16 

Προβλήµατα αναθεώρησης προγράµµατος σπουδών………………………. 17 

Αξιολόγηση προσπαθειών ελληνικών πανεπιστηµίων…………………………… 17 

Ανασταλτικοί παράγοντες βιωσιµότητας…………………………………………… 17 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4: ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ…………………………………………………….. 17 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ………………………………………………………………………….. 18 

 



 3 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

Τα σύγχρονα ιδρύµατα τριτοβάθµιας εκπαίδευσης αρχίζουν σιγά – σιγά να 
συνειδητοποιούν τις ευθύνες τους για τη βιώσιµη ανάπτυξη και να τις κάνουν 
πράξεις. ∆ιάφορα πανεπιστήµια και κολλέγια έχουν αρχίσει να εισάγουν 
περιβαλλοντικά ζητήµατα στις πολιτικές και στις καθηµερινές πρακτικές τους. Έχουν 
πραγµατοποιηθεί επίσης διάφορες ∆ιεθνείς ∆ιασκέψεις, που αναγνωρίζουν το ρόλο 
των πανεπιστηµίων στην προώθηση της βιώσιµης ανάπτυξης. Σε τέτοια γεγονότα και 
προγράµµατα δράσης έχουν παρουσιαστεί προτάσεις που περιγράφουν τρόπους µε 
τους οποίους ένα κολλέγιο ή πανεπιστήµιο µπορεί να γίνει βιώσιµο. 

Παρ’ όλ’ αυτά, αν και αρκετά ιδρύµατα έχουν ξεκινήσει να εφαρµόζουν συνετές 
περιβαλλοντικές πρακτικές, λίγα από αυτά ακολουθούν πρωτοβουλίες βιωσιµότητας 
σε όλες τις λειτουργίες των πανεπιστηµιουπόλεών τους. Το σύνηθες είναι να 
πραγµατοποιούνται ορισµένες προσπάθειες σε έναν από τους τοµείς του 
πανεπιστηµίου, ενώ άλλες λειτουργικές µονάδες του ίδιου ιδρύµατος να υστερούν σε 
βιωσιµότητα. Αναφορικά σε όλον τον κόσµο, µέχρι σήµερα λίγα κολλέγια ή 
πανεπιστήµια, αν όχι κανένα, έχουν αναλάβει περιεκτική και καθολική 
περιβαλλοντική διαχείριση σε όλες τις περιοχές τους, τόσο τις εκπαιδευτικές, όσο και 
τις λειτουργικές. Σε µερικά ιδρύµατα οι προσπάθειες άρχισαν αλλά εξασθένισαν µε 
τον καιρό, και σε άλλα καµιά διαδικασία περιβαλλοντικής διαχείρισης δεν έχει αρχίσει 
ακόµα. 

Η παρούσα εργασία αποσκοπεί στην παράθεση της έκτασης των 
περιβαλλοντικών µέτρων που έχουν λάβει τα πανεπιστήµια ανά τον κόσµο. Στο 
κεφάλαιο 2 διαρθρώνονται οι προσπάθειές τους να καταστήσουν τις λειτουργίες τους 
λιγότερο επιβλαβείς προς το περιβάλλον. Παρέχονται πληροφορίες για την 
εφαρµογή, από τα πανεπιστήµια, των προσεγγίσεων της «Ένωσης Ηγετών 
Πανεπιστηµίων για ένα Βιώσιµο Μέλλον» (Association of University Leaders for a 
Sustainable Future – ULSF): 

1. Πρασίνισµα προγράµµατος σπουδών 

2. Έρευνα για τη βιωσιµότητα 

3. Περιβαλλοντικές λειτουργίες 

4. Ανάπτυξη και αµοιβές σχολών και προσωπικού 

5. ∆ραστηριότητες σπουδαστών 

6. Συνεργασία µε οργανισµούς και φορείς 

7. Στόχοι και πολιτικές των ιδρυµάτων 

Γίνεται επίσης αναφορά στην αντίστοιχη προσπάθεια των ελληνικών πανεπιστηµίων, 
µε έµφαση στο τµήµα Περιβάλλοντος του Πανεπιστηµίου Αιγαίου.  

Στο κεφάλαιο 3 γίνεται σχολιασµός των δραστηριοτήτων, των αποτελεσµάτων 
τους και των προβληµάτων που παρουσιάστηκαν κατά τη διάρκειά τους. Τέλος, στο 
κεφάλαιο  4 παρατίθενται κάποια συµπεράσµατα που εξήχθησαν από τα παραπάνω. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΕΣ ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΩΝ 
 

Οι περιβαλλοντικές δραστηριότητες που έχουν υιοθετήσει και εφαρµόζουν τα 
πανεπιστήµια έχουν κατανεµηθεί σε επτά κατηγορίες, σύµφωνα µε τις προσεγγίσεις 
της «Ένωσης Ηγετών Πανεπιστηµίων για ένα Βιώσιµο Μέλλον» (Association of 
University Leaders for a Sustainable Future – ULSF): 

1. Πρασίνισµα προγράµµατος σπουδών 

2. Έρευνα για τη βιωσιµότητα 

3. Περιβαλλοντικές λειτουργίες 

4. Ανάπτυξη και αµοιβές σχολών και προσωπικού 

5. ∆ραστηριότητες σπουδαστών 

6. Συνεργασία µε οργανισµούς και φορείς 

7. Στόχοι και πολιτικές των ιδρυµάτων 

Κάποια από τα πανεπιστήµια του πλανήτη έχουν κάνει διάφορες προσπάθειες 
µείωσης των περιβαλλοντικών επιπτώσεων από τη λειτουργία τους και όχι µόνο. Ας 
τις δούµε αναλυτικότερα. 

 

«Πρασίνισµα» προγράµµατος σπουδών 

Τα περισσότερα πανεπιστήµια του κόσµου έχουν αναγνωρίσει ως κρίσιµο βήµα 
στο δρόµο προς τη βιωσιµότητα τον εµπλουτισµό του προγράµµατος σπουδών τους 
µε µαθήµατα που ενσωµατώνουν περιβαλλοντικές έννοιες, καθώς η γνώση του 
προβλήµατος και των ιδιοτήτων του περιβάλλοντος είναι αναγκαία για την επίτευξη 
της βιώσιµης διαχείρισής του. Το «πρασίνισµα» της διδακτέας ύλης µπορεί να γίνει 
µε τρόπους όπως η εισαγωγή ξεχωριστών µαθηµάτων ειδικά για το περιβάλλον 
(σχέση ανθρώπου – φύσης, περιβαλλοντικές επιπτώσεις, περιβαλλοντική διαχείριση 
και πολιτική), η συµπερίληψη κάποιων περιβαλλοντικών θεµάτων σε µερικά 
µαθήµατα ή τµήµατα σχολών, ο εµβολιασµός όλων των µαθηµάτων του 
προγράµµατος σπουδών µε θέµατα σχετικά µε το περιβάλλον, διάφορα µαθήµατα 
που σχεδιάζονται από εθνικά ή µη κέντρα ή οργανισµούς, καθώς και οµαδικές 
εργασίες φοιτητών ή µαθήµατα που έχουν µορφή εµπειρικών δραστηριοτήτων. 
Κάποια ιδρύµατα, µάλιστα, προσφέρουν κίνητρα παρακολούθησης περιβαλλοντικών 
µαθηµάτων, που µπορεί να είναι χρηµατικά βραβεία – υποτροφίες ή απλώς 
διευκόλυνση του φοιτητή ως προς την επιτυχή ολοκλήρωση του µαθήµατος ή των 
σπουδών του (αν µπορεί, για παράδειγµα, να αντικαταστήσει ένα ή δύο µαθήµατα µε 
το περιβαλλοντικό µάθηµα). 

Στις περισσότερες περιπτώσεις ο εµπλουτισµός της ποιότητας της εκπαίδευσης 
µε περιβαλλοντικά θέµατα πραγµατοποιείται µε την εισαγωγή νέων ειδικών 
µαθηµάτων που αναφέρονται µόνο σε αυτά. Ακολουθεί σε λιγότερα ιδρύµατα η 
µέθοδος συµπερίληψης εννοιών του περιβάλλοντος σε µερικά από τα µαθήµατα. 
Αυτό γίνεται συχνά µε τη µελέτη περιπτώσεων (case study) που συνδέονται µε τα 
αντικείµενα των µαθηµάτων, εστιάζοντας στην περιβαλλοντική θεώρησή τους, ή µε 
απλή αναφορά κατά τη διάρκεια του µαθήµατος κάποιων πραγµάτων για την 
τελευταία. Τέλος, η λιγότερο χρησιµοποιούµενη µέθοδος είναι ο εµβολιασµός όλων 
των µαθηµάτων µε την περιβαλλοντική – βιώσιµη σκοπιά του αντικειµέ-νου τους.  

Μπορεί, βέβαια, όπως αναφέρθηκε πιο πάνω, ο εµπλουτισµός να γίνει και µε 
προσωπική ή οµαδική δουλειά των φοιτητών. Αυτό επιτυγχάνεται όταν για την 
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ολοκλήρωση του µαθήµατος απαιτείται εκπόνηση εργασίας, η οποία συνήθως έχει 
ως θέµα ή περικλείει την περιβαλλοντική διάσταση κάποιου προβλήµατος, ή όταν το 
µάθηµα έχει τη µορφή δραστηριότητας, όπου ο φοιτητής έρχεται σε άµεση επαφή µε 
το αντικείµενο του µαθήµατος. 

Θεωρείται γενικά ότι µε τον εµβολιασµό, τις εργασίες και τις εµπειρικές 
δραστηριότητες επιτυγχάνεται βαθύτερη κατανόηση του διεπιστηµονικού χαρακτήρα 
της µελέτης του περιβάλλοντος από τον φοιτητή, εκφράζοντας την αµεσότητα της 
ανάγκης για περιβαλλοντική και κοινωνική υπευθυνότητα. 

Μαθήµατα που αφορούν το περιβάλλον έχουν τίτλους όπως «Περιβαλλοντικό 
∆ίκαιο», «Συστήµατα Περιβαλλοντικής ∆ιαχείρισης», «∆ιατήρηση της Φύσης», 
«Περιβαλλοντική Οικονοµία» κ.ά. Σε γενικές γραµµές η θεµατολογία των 
περιβαλλοντικών µαθηµάτων έχει να κάνει µε τη φιλοσοφία του περιβάλλοντος 
(οικολογία, περιβαλλοντική πολιτική, βιώσιµη ανάπτυξη, περιβαλλοντική ηθική), ή/και 
µε µεθοδολογία και εφαρµογές περιβαλλοντικών τεχνολογιών (καθαρότερη 
παραγωγή, διαχείριση αποβλήτων, ανανεώσιµες πηγές ενέργειας, έλεγχος 
βιοµηχανικών δραστηριοτήτων, σχεδιασµός αποχετευτικών δικτύων). Τα µαθήµατα 
αυτά µπορεί να είναι υποχρεωτικά ή επιλογής, ανάλογα µε το τµήµα όπου 
προσφέρονται. Συνήθως σε εκείνα τα τµήµατα τα αντικείµενα των οποίων είναι 
άµεσα συνδεδεµένα µε το περιβάλλον και τις τεχνολογίες περιβάλλοντος τα 
περισσότερα περιβαλλοντικά µαθήµατα είναι υποχρεωτικά, ενώ σε εκείνα που δεν 
έχουν τόση σχέση τα µαθήµατα αυτά είναι προαιρετικά. Λίγα τµήµατα που τα 
αντικείµενά τους δεν έχουν σχέση µε το περιβάλλον έχουν καθιερώσει ως 
υποχρεωτικά κάποια περιβαλλοντικά µαθήµατα (ένα ή δύο), τα οποία συνή-θως 
εστιάζουν στα θέµατα εκείνα που αφορούν το αντικείµενό τους. 

Πολλά προγράµµατα σπουδών προσφέρουν µαθήµατα µε µορφή οµαδικών 
εργασιών. Οι φοιτητές αναλαµβάνουν τη µελέτη ενός θέµατος, προσπαθώντας να 
πετύχουν ολοκληρωµένη προσέγγισή του. Στο τµήµα Περιβαλλοντικής Επιστήµης 
του Πανεπιστηµίου της Girona (Ισπανία), για παράδειγµα, πραγµατοποιήθηκε 
εργασία οµάδας φοιτητών µε θέµα «Σχέδιο περιβαλλοντικής αξιολόγησης και 
πρόληψης ρύπανσης σε κουζίνα». Οι φοιτητές διεξήγαγαν έλεγχο σε µια κουζίνα 
βιοµηχανίας τροφίµων λαµβάνοντας υπ’ όψιν τις µεθόδους καθαρότερης παραγωγής 
και συµπεριλαµβάνοντας όλες τις δραστηριότητες µιας κουζίνας, δηλαδή αγορά, 
αποθήκευση, παραγωγή και χρησιµοποίηση βοηθητικών υπηρεσιών. ∆ουλεύοντας 
πάνω σε ένα απλό σύστηµα για το οποίο υπάρχουν πολλές γνώσεις, ο φοιτητής 
διευκολύνεται να επικεντρωθεί στις µεθόδους καθαρότερης παραγωγής και να 
αφοµοιώσει και να διαδώσει τις περιβαλλοντικά φιλικές συµπεριφορές στην 
καθηµερινότητα. Άλλα θέµατα µπορεί να είναι: «Σχεδιασµός µικρής µονάδας 
επεξεργασίας υγρών αποβλήτων», «Συλλογή και επεξεργασία δεδοµένων 
περιβαλλοντικής ποιότητας», «εφαρµογή συστήµατος περιβαλλοντικής διαχείρισης 
σε σφαγείο ή µύλο χάρτου» κλπ. 

Η εκπαίδευση µέσω εµπειρικών δραστηριοτήτων είναι µία ακόµα ευρέως 
διαδεδοµένη µέθοδος ευαισθητοποίησης γύρω από το περιβάλλον. Σύµφωνα µε 
αυτήν, οι φοιτητές παίρνουν µέρος σε διάφορες δραστηριότητες ή προγράµµατα που 
µπορεί να λαµβάνουν χώρα εντός ή και εκτός αίθουσας. Μπορεί να είναι µια εκδροµή 
– κατασκήνωση µε εκπαιδευτικό χαρακτήρα, η οποία να απαιτείται για την 
ολοκλήρωση του µαθήµατος ή συµµετοχή σε πιλοτική εφαρµογή ενός νέου 
συστήµατος εκµάθησης, όπως συνέβη στο Πανεπιστήµιο Vrije του Άµστερνταµ. Εκεί 
εισήχθη στο πρόγραµµα σπουδών ένα διατµηµατικό µάθηµα στα πλαίσια ενός 
πιλοτικού προγράµµατος περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, όπου οι φοιτητές έρχονται 
αντιµέτωποι µε ηθικά διλήµµατα σε υποθετικές καταστάσεις όπου πρέπει να λάβουν 
αποφάσεις. Το µάθηµα λειτουργεί σε τέσσερις φάσεις: 
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i. Η διαισθητική φάση: Ο φοιτητής διαβάζει την υποθετική κατάσταση µε τα 
διλήµµατα, επιλέγει διαισθητικά έναν από τους διαθέσιµους τρόπους δράσης, 
παραθέτει τεκµηριωµένα τα επιχειρήµατα που τον οδήγησαν σε αυτήν την 
απόφαση και συµµετέχει σε συζήτηση µε τους συµφοιτητές του. 

ii. Φάση απόκτησης γνώσεων: Ο φοιτητής µελετά κείµενα σχετικά µε το θέµα, 
επιλέγει για άλλη µια φορά κάποιον τρόπο δράσης µε παράθεση 
τεκµηριωµένων επιχειρηµάτων και συµµετέχει σε συζήτηση µε τους 
συµφοιτητές του. 

iii. Επικέντρωση στις γνώσεις: Ο φοιτητής εστιάζει την προσοχή του στη 
φιλοσοφική / θεωρητική άποψη των γνώσεων που αποκόµισε, λαµβάνει πάλι 
αποφάσεις για την υποθετική κατάσταση και συµµετέχει σε συζήτηση. 

iv. Επικέντρωση στη διαδικασία µάθησης: Ο φοιτητής εστιάζει στις τρεις επιλογές 
που έκανε στις προηγούµενες φάσεις και περιγράφει προφορικά τη 
διαδικασία µάθησης στην οποία έλαβε µέρος. 

Με αυτόν τον τρόπο ενθαρρύνεται η ανάπτυξη διαλόγου και η εστίαση στις ηθικές 
αξίες που διακατέχουν το περιβάλλον και στη βιώσιµη ανάπτυξη. 

Ένα παράδειγµα παροχής κινήτρων παρακολούθησης εµπειρικού µαθήµατος 
αποτελεί η παραχώρηση 50.000 λιρών στο Πανεπιστήµιο του Middlesex του 
Ηνωµένου Βασιλείου από το Εθνικό Κέντρο για Συνεργασίες µε Εκµάθηση µέσω 
Εργασιών (National Centre for Work Based Learning Partnerships). Η χρηµατική 
διάθεση αποσκοπεί στην ανάπτυξη από το Πανεπιστήµιο ενός µαθήµατος 
εργασιακής εµπειρίας σχετικό µε το περιβάλλον, το οποίο θα αποτελείται από 
διαλέξεις, αλλά και από εµπειρικά στοιχεία, όπου θα αξιοποιούνται οι εµπειρίες του 
Κέντρου. Το Κέντρο επίσης επικυρώνει το πρόγραµµα υποτροφίας «Forum για το 
Μέλλον», το οποίο προσφέρεται σε 12 νέους αποφοίτους που έχουν εκδηλώσει 
ενδιαφέρον για τη βιώσιµη ανάπτυξη. 

Τέλος, το Πανεπιστήµιο του Petersburg στη Ρωσία ανέπτυξε δύο σειρές 
µαθηµάτων / σεµιναρίων για την εκπαίδευση των καθηγητών ως προς το περιβάλλον 
σε δύο τµήµατά του: Στο Τµήµα Οικολογίας και ∆ιαχείρισης της Φύσης, µε 5 
µαθήµατα για τη βιώσιµη ανάπτυξη (παγκόσµια περιβαλλοντικά προβλήµατα, χρήση 
τεχνολογίας πληροφοριών στην οικολογία, βιοποικιλότητα, διατήρηση της φύσης, 
µεθοδολογία περιβαλλοντικής έρευνας), και στο Τµήµα Οικολογίας και Γεωγραφίας 
της Σχολής Αναβάθµισης Ποιότητας Καθηγητών Πανεπιστηµίου, µε διαλέξεις γύρω 
από τα: Περιφερειακή οικολογία, οικολογική διαχείριση, διαχείριση φυσικών πόρων, 
παγκόσµια και κοινωνική οικολογία, παγκόσµια περιβαλλοντικά προβλήµατα, 
περιβαλλοντικά ρίσκα και έννοια της βιώσιµης ανάπτυξης. 

 

Έρευνα για τη βιωσιµότητα 

Ο τοµέας της έρευνας για τη βιωσιµότητα είναι πολύ ανεπτυγµένος στα πανεπιστήµια 
του κόσµου. Αυτό είναι φανερό από το πλήθος των συνεργασιών που συνάπτουν τα 
εκπαιδευτικά ιδρύµατα µεταξύ τους ή / και µε εταιρείες, οργανώσεις και οργανισµούς 
(κυβερνητικούς ή µη) που προωθούν την βιώσιµη ανάπτυξη, καθώς και από την 
εγκαθίδρυση διάφορων κέντρων / ινστιτούτων έρευνας από τα εκπαιδευτικά 
ιδρύµατα, όπως είναι τα γραφεία περιβαλλοντικής διαχείρισης. 

Μια πετυχηµένη συνεργασία µεταξύ πανεπιστηµίων για θέµατα βιωσιµότητας  των 
πανεπιστηµιουπόλεων είναι η ιδιωτικά χρηµατοδοτούµενη πρωτοβουλία 
πανεπιστηµίων της Νότιας Carolina (SUI), που διευθύνεται από τα τρία 
σηµαντικότερα κρατικά ερευνητικά πανεπιστήµια, έχει οργανώσει ένα πρόγραµµα 
"µίνι επιχορήγησης", µια εναρκτήρια βάση των δραστηριοτήτων του. Αυτές οι µίνι 
επιχορηγήσεις έχουν χρηµατοδοτήσει την έρευνα για θέµατα όπως είναι ο βιώσιµος 
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τουρισµός στη Νότια Carolina, το περιβάλλον και ο ελεύθερος χρόνος, η παιδική 
περιβαλλοντική λογοτεχνία, και η ενσωµάτωση της βιωσιµότητας στο αγγλικό 
πρόγραµµα σπουδών. 

Το Πανεπιστήµιο του George Washington έχει συνάψει συµφωνία µε την Αµερικανική 
Υπηρεσία Περιβαλλοντικής Προστασίας (ΕΡΑ) όπου δηλώνουν ότι θα συνεργαστούν 
για την ανάπτυξη εκπαιδευτικών µοντέλων σχετικών µε την περιβαλλοντική 
διαχείριση και τη βιωσιµότητα. 

Ένα παράδειγµα κέντρου έρευνας πανεπιστηµίου είναι το Ινστιτούτο Κοινωνικής, 
Οικονοµικής και Οικολογικής βιωσιµότητας (Institute for Social, Economic and 
Ecological Sustainability – ISEES) του Πανεπιστηµίου του Michigan, ένα κέντρο που 
έχει σχεδιαστεί για να κατευθύνει τα θεωρητικά και πρακτικά ζητήµατα βιωσιµότητας 
της πανεπιστηµιούπολης. 

 

Περιβαλλοντικές λειτουργίες 

Περιβαλλοντικές πρωτοβουλίες πανεπιστηµίων

Περιβαλλοντική 
υγιεινή

3%

Περιβαλλοντικός 
σχεδιασµός

3%
∆ιαχείριση υγρών 
αποβλήτων

7%

Μείωση χρήσης 
ενέργειας και 
ρύπανσης 
ατµόσφαιρας

35%Μείωση χρήσης 
και ρύπανσης 

νερού

10%

∆ιαχείριση 
οικολογικών 
στοιχείων 

παν/µιούπολης
10%

Ανακύκλωση και 
µείωση 

επιβάρυνσης 
εδάφους

32%

 

Όπως φαίνεται στο παραπάνω σχήµα, τα περισσότερα πανεπιστήµια έχουν ως 
πρώτη προτεραιότητα την προσπάθεια ελάττωσης της ποσότητας ενέργειας που 
καταναλώνουν και συνεπώς µείωση των εκποµπών αέριων ρύπων στην 
ατµόσφαιρα. Αυτό συµβαίνει µε τρόπους όπως χρήση ανανεώσιµων πηγών 
ενέργειας για θέρµανση / ψύξη των κτιρίων (βιοκλιµατική) και για φωτισµό, καθώς και 
χρήση εναλλακτικών καυσίµων για µετακίνηση µέσα στην πανεπιστηµιούπολη. 
Ακολουθούν η ανακύκλωση στερεών υλικών (χαρτιού, γυαλιού, αλουµινίου, 
πλαστικού) και η ελάττωση της επιβάρυνσης του εδάφους µε στερεά απόβλητα. 
Μικρός αριθµός ιδρυµάτων ασχολείται µε εργασίες οικολογικού περιεχοµένου, όπως 
φύτευση δέντρων ή δηµιουργία φωλιών πουλιών, και µε µείωση χρήσης και 
ρύπανσης του νερού, ακόµα µικρότερος µε εγκατάσταση µονάδων επεξεργασίας 
υγρών αποβλήτων, και περιβαλλοντικό σχεδιασµό της πανεπιστηµιούπολης, ενώ 
σχεδόν αµελητέος είναι ο αριθµός των ιδρυµάτων που δίνουν προσοχή στην 
περιβαλλοντική υγιεινή. 

Όσον αφορά στις προσπάθειες µείωσης της καταναλισκόµενης ενέργειας, 
αξιοσηµείωτη είναι η δουλειά της «οµάδας ενέργειας και πλανητικής αλλαγής» του 
Πανεπιστηµίου του Tulane στη Ν. Ορλεάνη, η οποία εξόπλισε ένα πρότυπο φοιτητικό 
διαµέρισµα µε ηλεκτρονικό εξοπλισµό νέας τεχνολογίας που καταναλώνει λιγότερη 
ενέργεια και υπολόγισε την ενέργεια που εξοικονοµείται. Η διαπίστωση ήταν ότι ο 
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λογαριασµός ενεργειακής κατανάλωσης του πανεπιστηµίου θα µπορούσε να είναι 
µειωµένος κατά 150.000 δολάρια, αν σε όλα τα φοιτητικά δωµάτια χρησιµοποιούνταν 
ο εξοπλισµός του πρότυπου δωµατίου. 

Πολλά ιδρύµατα ασχολούνται επίσης µε ανακύκλωση, επαναχρησιµοποίηση και 
πρόληψη χρήσης διάφορων υλικών. Τα πιο δηµοφιλή υλικά προς ανακύκλωση στα 
πανεπιστήµια είναι χαρτί κάθε µορφής, γυαλί, µέταλλα (κυρίως αλουµίνιο), πλαστικά, 
συσκευασίες, ηλεκτρονικά, αλλά και το φαγητό που περισσεύει από τα φοιτητικά 
εστιατόρια. Όλα, εκτός από τα δύο τελευταία, συλλέγονται σε συγκεκριµένους κάδους 
που είναι τοποθετηµένοι σε διαδρόµους κτιρίων, στα γραφεία των καθηγητών, στις 
αίθουσες διδασκαλίας, στα φοιτητικά εστιατόρια και διαµερίσµατα (εστίες). Τα 
υπολείµµατα του φαγητού σε ορισµένα ιδρύµατα κοµποστοποιούνται, ενώ σε άλλα, 
όπως στο Πανεπιστήµιο Lincoln στη Ν. Ζηλανδία, διατίθενται σε ορισµένα κοµµάτια 
γης που έχουν σχεδιαστεί ως µονάδες βιολογικής γεωργίας και µονάδες φυσικών 
καλλιεργειών (χωρίς φυτοφάρµακα ή λιπάσµατα και άλλες χηµικές επεµβάσεις). 
Μπορεί επίσης να τα προωθούν σε ιδιωτικές αγροτικές εκτάσεις ως λίπασµα ή σε 
κτηνοτροφικές µονάδες, όπως κάνει το πανεπιστήµιο Brown. Τα ηλεκτρονικά 
απορρίµµατα στο Πανεπιστήµιο του Malardalen της Σουηδίας δίδονται στον θυρωρό 
του πανεπιστηµίου, ενώ γίνεται προσπάθεια να διατηρούνται για όσο το δυνατόν 
περισσότερο και, αν είναι εφικτό, να επαναχρησιµοποιείται ο ηλεκτρονικός 
εξοπλισµός και ο εξοπλισµός γραφείου. Εκτός από ανακύκλωση και 
επαναχρησιµοποίηση, λαµβάνει χώρα και η πρόληψη χρησιµοποίησης υλικών, µε 
λήψη διάφορων µέτρων, όπως ο περιορισµός της δωρεάν παροχής χαρτιού στους 
φοιτητές αν ξεπεράσουν τις 200 κόλλες ο καθένας. 

Στο Πολυτεχνείο της Catalonia στη Βαρκελώνη Ισπανίας σχεδιάζεται η εφαρµογή 
µιας πρωτότυπης ιδέας για αξιοποίηση ανακυκλωµένων υλικών. Μελετάται η 
δυνατότητα κατασκευής πεζογέφυρας µέσα στην πανεπιστηµιούπολη από δοµικά 
στοιχεία που θα αποτελούνται από ανακυκλωµένα αδρανή υλικά. Εξετάζεται επίσης 
η δυνατότητα να χρησιµοποιηθούν τέτοια υλικά και στην κατασκευή των κτιρίων της 
πανεπιστηµιούπολης, καθώς και των εξοπλισµών αστικών οδών (φανοστάτες, 
πάγκοι κλπ) µέσα σ’ αυτήν. 

Σχετικά µε τη µείωση της χρήσης του νερού και την προστασία του από τη ρύπανση 
λίγες προσπάθειες έχουν γίνει. Αυτές περιλαµβάνουν την παρακολούθηση του 
ρυθµού κατανάλωσης πόσιµου νερού και διάφορα προγράµµατα ελάττωσης της 
άσκοπης χρήσης του. 

Υπάρχουν µοναδικές περιπτώσεις διαχείρισης φυσικού περιβάλλοντος. Καθώς η 
πανεπιστηµιούπολη του πανεπιστηµίου Glamorgan της Ουαλίας διαπερνάται από 
ένα ρεύµα που καταλήγει στον ποταµό Taff, το ίδρυµα έχει τη δυνατότητα και 
ταυτόχρονα την υποχρέωση να το προστατέψει από τη ρύπανση. Μετά από ήδη τρία 
περιστατικά απόρριψης χηµικών στο ρεύµα, έχει πραγµατοποιηθεί εκπαίδευση 
ειδικού προσωπικού του πανεπιστηµίου για την αποφυγή και την αντιµετώπιση 
πιθανής µελλοντικής ρύπανσής του, ενώ σε στρατηγικές θέσεις στην έκταση της 
πανεπιστηµιούπολης υπάρχουν «πακέτα βοήθειας» εφοδιασµένα µε κατάλληλο 
εξοπλισµό για αντίστοιχες περιπτώσεις. Επιπροσθέτως, το κολέγιο Valley Forge 
Christian οργάνωσε σχέδιο αποκατάστασης και βελτίωσης του φυσικού 
περιβάλλοντος της πανεπιστηµιούπολής του, που περιελάµβανε κατασκευή 
µονοπατιού, φύτευση γύρω από αυτό ενδηµικών δένδρων, τοποθέτηση σε αυτά 
φωλιών πουλιών, εύρεση και παροχή επιπλέον πηγών νερού. 

Τέλος, το πανεπιστήµιο του Κάνσας έχει ως βραχυπρόθεσµο στόχο την έναρξη 
έρευνας σχετικής µε τον περιβαλλοντικό σχεδιασµό της πανεπιστηµιούπολης, ενώ το 
πανεπιστήµιο του Michigan έχει κάνει ένα βήµα προς την περιβαλλοντική υγιεινή µε 
την προσπάθεια αποµάκρυνσης του αµιάντου και των χρωµάτων που περιέχουν 
µόλυβδο από τα κτίριά του, εξασφαλίζοντας καλύτερη ποιότητα αέρα. 
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Ανάπτυξη και αµοιβές σχολών και προσωπικού 

Είναι επιτακτικό η πλειοψηφία του προσωπικού που εργάζεται µέσα σε µια 
οργάνωση να έχει καλή συνειδητοποίηση του ΣΠ∆, της δοµής του και του τρόπου µε 
τον οποίο οι οργανωτικές προτεραιότητες πρέπει να εφαρµοστούν σε ένα τέτοιο 
σύστηµα. Το ίδιο πρέπει να συµβαίνει και στα τριτοβάθµια εκπαιδευτικά ιδρύµατα, 
δηλαδή να παρέχονται κίνητρα σε όσους έχουν κάποια θέση σ’ αυτά, καθηγητές, 
σπουδαστές και λοιπούς εργαζόµενους. Αυτή η πολιτική δυστυχώς δεν είναι αρκετά 
διαδεδοµένη στα πανεπιστήµια του κόσµου. Εφαρµόζεται από λίγα και συνήθως 
ελλιπώς. 

Για να επιτευχθεί η σωστή, έγκαιρη και έγκυρη ενηµέρωση του προσωπικού 
σχετικά µε την εφαρµογή του ΣΠ∆, η παροχή διάφορων κινήτρων είναι ένα πολύ 
χρήσιµο και αποτελεσµατικό µέσο. Τα κίνητρα που χρησιµοποιούνται είναι κυρίως η 
αµοιβή για την καλή περιβαλλοντική τους επίδοση ή / και πιθανή επιβολή ποινής 
όταν δε λαµβάνονται πρωτοβουλίες βιώσιµης διαχείρισης. 

Ένα παράδειγµα παροχής κινήτρων για το προσωπικό είναι αυτό του 
πανεπιστηµίου British Columbia. Το Γραφείο Βιώσιµης Ανάπτυξης της 
πανεπιστηµιούπολης του βρετανικού πανεπιστηµίου καθιέρωσε να καταλαµβάνεται η 
θέση του συντονιστή βιωσιµότητας σε κάθε πανεπιστηµιακό τµήµα από εθελοντές. Η 
θέση απαιτεί έναν µέσο όρο δύο έως τεσσάρων ωρών εργασίας το µήνα και 
περιλαµβάνει την επικοινωνία µεταξύ του Γραφείου βιωσιµότητας και της 
πανεπιστηµιακής κοινότητας, τον προσανατολισµό του προσωπικού, συνεδριάσεις, 
περιόδους άσκησης, την εφαρµογή ιδεών µείωσης της κατανάλωσης, καθώς και 
επαναχρησιµοποίησης των υλικών. 

Μια άλλη ιδιαίτερα επιτυχής πρωτοβουλία είναι το ετήσιο Βραβείο 
περιβαλλοντικής πρωτοβουλίας του Εθνικού Πανεπιστηµίου της Αυστραλίας που 
προσφέρεται σε ένα άτοµο, µια οµάδα ατόµων ή µια περιοχή της 
πανεπιστηµιούπολης που διέπρεψε, πέρα από τις προσδοκίες και τις απαιτήσεις, 
στις προσπάθειές του / της για περιβαλλοντική διαχείριση. Οι νικητές λαµβάνουν ένα 
τρόπαιο, πιστοποιητικό και $1000. 

 

∆ραστηριότητες σπουδαστών 

Μια προσπάθεια στροφής προς τη βιωσιµότητα είναι ανούσια αν δε συµµετέχουν 
όλοι όσοι επηρεάζονται από αυτήν. Σε αρκετά παγκόσµια πανεπιστήµια το έχουν 
συνειδητοποιήσει, και αυτό φαίνεται από διάφορων ειδών δραστηριότητες που 
αναλαµβάνουν και υλοποιούν οι φοιτητές. Μερικές από αυτές παρουσιάζονται 
συνοπτικά παρακάτω. 

o H φοιτητική οµάδα ενέργειας και κλιµατικής αλλαγής του πανεπιστηµίου του 
Tulane, σε συνεργασία µε τον περιβαλλοντικό συντονιστή του πανεπιστηµίου, 
οργάνωσαν έρευνα στην πανεπιστηµιούπολη και κατασκεύασαν ένα πρότυπο 
φοιτητικό δωµάτιο µε την ελάχιστη δυνατή κατανάλωση ενέργειας. Το δωµάτιο 
απέκτησε το σήµα του Ενεργειακού Αστεριού (ENERGY STAR), ενός 
προγράµµατος που δηµιουργήθηκε από την Υπηρεσία Περιβαλλοντικής 
Προστασίας (ΕΡΑ) και το Τµήµα Ενέργειας του πανεπιστηµίου, µε το οποίο 
σηµαίνονται τα προϊόντα που έχουν µικρή κατανάλωση ενέργειας. 

o Με πρωτοβουλία ενός φοιτητή του Valley Forge Christian College ξεκίνησε σε ένα 
πάρκο γειτονικό µε την πανεπιστηµιούπολη ένα πρόγραµµα αποκατάστασης 
φυσικών ενδιαιτηµάτων ζώων και φυτών και ταυτόχρονα εκπαιδευτική 
προσπάθεια µε θέµα «Αποκατάσταση ενδιαιτηµάτων για αλλαγή αισθηµάτων» 
(Habitat action to change hearts – HATCH), που έχει στόχο την προώθηση 
περαιτέρω περιβαλλοντικών πρωτοβουλιών. 
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o Στο Κολέγιο Francis – Marion, µετά από την επιθυµία πολλών σπουδαστών, 
ξεκίνησε πρόγραµµα ανακύκλωσης στην πανεπιστηµιούπολη, το οποίο είχε 
µεγάλη επιτυχία. 

o 12 φοιτητικές οµάδες (προπτυχιακοί και απόφοιτοι) οργάνωσαν την εκδήλωση 
“Passport to Earth Summit 2002” στο Παν/µιο της Minnesota µε στόχο να 
αυξήσουν την ευαισθητοποίηση για τη βιωσιµότητα της παν/πολης. Το σκεπτικό 
αυτής της συνεργασίας ήταν να φέρουν σε επαφή άτοµα και οργανισµούς από 
διαφορετικά περιβάλλοντα και µε διαφορετικές ιδιοσυγκρασίες, για να ενώσουν 
τις αλληλοσυµπληρούµενες δυνάµεις και ικανότητές τους, έτσι ώστε να πετύχουν 
στόχους που είναι ανέφικτοι από κάθε έναν ξεχωριστά. Η εκδήλωση αύξησε 
φανερά την ευαισθητοποίηση και την κατανόηση πολλών συµµετεχόντων και 
συνεργατών. 

  

Συνεργασία µε οργανισµούς και φορείς 

Όλες οι διεθνείς διακηρύξεις και οι περισσότερες από τις πολιτικές αναφέρονται 
στην ανάγκη τοποθέτησης των πανεπιστηµίων στην ευρύτερη κοινωνία, µέσα στην 
οποία εδρεύουν και λειτουργούν. Τα πανεπιστήµια απευθύνονται στους διδάσκοντες 
και στους φοιτητές, έτσι ώστε να προάγουν τη γνώση, αλλά επίσης και να 
εφαρµόζουν αυτή τη γνώση για να επιλύουν προβλήµατα. Όσα βαίνουν προς την 
κατεύθυνση αυτή ή σκοπεύουν να το κάνουν, είναι αναγκαίο να έχουν τη συνεργασία 
της τοπικής κοινωνίας για να είναι εφικτή και ορατή η εφαρµογή όσων διδάσκουν. 

Αρκετά ιδρύµατα έχουν λάβει υπ’ όψιν τους τη σηµασία των παραπάνω και έχουν 
συνάψει συνεργασίες µε διάφορους φορείς της τοπικής κοινωνίας. Οι συνεργασίες 
αυτές έχουν ποικίλες µορφές. Μπορεί να αποσκοπούν σε απλή γνωµοδότηση και 
παροχή συµβουλών από ειδικούς, να σηµαίνουν ανάληψη από το φορέα ευθυνών 
συγκεκριµένων έργων για λογαριασµό του πανεπιστηµίου (πχ ανέγερση κτιρίων, 
διεξαγωγή ελέγχων) ή ακόµα να αποτελούν δράσεις ή προσφορές του 
πανεπιστηµίου για λογαριασµό του φορέα. Μπορεί επίσης οι προσπάθειές τους να 
έχουν εποπτεία και κατεύθυνση από την κυβέρνηση ή να είναι ανεξάρτητες από 
αυτήν. Στη δεύτερη περίπτωση, η ανεύρεση οικονοµικών πόρων για την υλοποίηση 
των περιβαλλοντικών τους προγραµµάτων εξαρτάται από τα ιδρύµατα, εποµένως η 
συνεργασία µε εξωτερικούς οργανισµούς και φορείς είναι απαραίτητη.  

Το Valley Forge Christian College, για παράδειγµα, στο οποίο υλοποιήθηκε 
πρόγραµµα αποκατάστασης φυσικών ενδιαιτηµάτων ζώων και φυτών και 
ταυτόχρονα εκπαιδευτική προσπάθεια σε πάρκο γειτονικό µε την 
πανεπιστηµιούπολη, έχει συνάψει συνεργασία µε πολλούς τοπικούς φορείς και έχει 
ζητήσει τη συµβουλή των κατοίκων της πόλης και διάφορων κοινωνικών 
οργανισµών. Καταρχήν, µε τη σύµφωνη γνώµη των κατοίκων της πόλης 
παραχωρήθηκε στο Κολλέγιο το πάρκο όπου έλαβε χώρα η αποκατάσταση των 
ενδιαιτηµάτων και της αισθητικής του. Για την βελτίωση της φυσικής κατοικίας των 
άγριων ζώων το Κολλέγιο ήρθε σε επαφή µε την τοπική οργάνωση «Λέσχη Πτηνών 
του ∆υτικού Chester» (West Chester Bird Club, 2002) και τον «Εθνικό Σύλλογο 
Σιαλιών» (National Audubon Society, 2003) σε θέµατα τοποθέτησης φωλιών 
πουλιών, παροχής πηγών νερού και φύτευσης γηγενών δένδρων, ενώ το «Εθνικό 
Ίδρυµα Άγριας Ζωής» (National Wildlife Federation) τού παρείχε έναν συνεργάτη για 
την επίβλεψη του έργου και τού χορήγησε χρηµατικό ποσό για την πραγµατοποίησή 
του. 

Άλλο παράδειγµα συνεργασίας ανώτατου εκπαιδευτικού ιδρύµατος – εξωτερικού 
φορέα είναι του πανεπιστηµίου του Tufts µε την Αµερικανική Υπηρεσία 
Περιβαλλοντικής Προστασίας (ΕΡΑ), που επιχορήγησε το πρόγραµµα 
περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης, ενηµέρωσης και συνεργασίας που υλοποίησε το 
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πανεπιστήµιο. Το πανεπιστήµιο συνεργάστηκε επίσης µε µια µη κυβερνητική 
οργάνωση για την αποκατάσταση της περιβαλλοντικής ποιότητας του τοπικού 
ποταµού και της έκτασης της πρόσοψής του. 

Τέλος, ένα πρωτότυπο παράδειγµα συνεργασίας που αποτελεί δράση ή 
προσφορά του ιδρύµατος για λογαριασµό του φορέα είναι εκείνη του Πανεπιστηµίου 
Brown µε έναν εκτροφέα χοίρων που συγκεντρώνει όλα τα περισσεύµατα φαγητού 
από το χώρο εστίασης του πανεπιστηµίου. 

 

Στόχοι και πολιτικές των ιδρυµάτων 

Συγκριτικά λίγα είναι τα πανεπιστήµια και κολλέγια που έχουν υπογράψει κάποια 
από τις ∆ιεθνείς ∆ηλώσεις / ∆ιακηρύξεις ή αναλάβει την εφαρµογή κάποιου 
Συστήµατος Περιβαλλοντικής ∆ιαχείρισης (ΣΠ∆) για την πανεπιστηµιούπολή τους. 
Όσα το έχουν κάνει συνήθως έχουν θεσµοθετήσει ένα Γραφείο ή Ινστιτούτο που 
οργανώνει  τις περιβαλλοντικές δραστηριότητές τους («Γραφείο Βιωσιµότητας», 
«Γραφείο Περιβαλλοντικών Υποθέσεων» κ.ά.). Ακολουθώντας τις οδηγίες των 
∆ιακηρύξεων, όλα έχουν προσλάβει κάποιον ειδικευµένο συνεργάτη ή οµάδα 
συνεργατών ως επικεφαλής των Γραφείων ή ως βοηθούς του επικεφαλής του 
Γραφείου στη λήψη αποφάσεων και οργάνωση των δραστηριοτήτων αυτών, οι οποίοι 
αναφέρονται ως περιβαλλοντικοί συντονιστές (environmental coordinators) ή 
επιτροπές περιβαλλοντικών προγραµµάτων.  

∆ιακηρύξεις υπογεγραµµένες από πανεπιστήµια

"Προσωπικές" 
Πολιτικές, 50%

Talloires 
Declaration, 33%

CRE-Copernicus 
Declaration, 6%

Halifax 
Declaration, 11%

 
Από το παραπάνω γράφηµα παρατηρείται ότι τα περισσότερα Ιδρύµατα 

Τριτοβάθµιας Εκπαίδευσης προτιµούν να εφαρµόζουν πολιτικές περιβαλλοντικής 
διαχείρισης που έχουν συνταχθεί από δικό τους προσωπικό (50%). Από τα 
υπόλοιπα, το 33% έχει υπογράψει τη ∆ιακήρυξη Talloires, το 11% τη ∆ιακήρυξη 
Halifax και το 6% τη ∆ιακήρυξη CRE-Copernicus. 



 12 

Πανεπιστήµια µε περιβαλλοντική πιστοποίηση

Πανεπιστήµια 
άλλων ηπείρων, 

50%

ISO 14001, 75%

Ευρωπαϊκά 
Πανεπιστήµια, 

25%

EMAS, 25%

 
Σ’ αυτό το γράφηµα φαίνεται πως το 75% των πανεπιστηµίων της Γης προτιµά να 

αποκτά πιστοποίηση ISO 14001, ενώ το 25% αυτών που την έχουν είναι ευρωπαϊκά. 

 

H περιβαλλοντική δραστηριοποίηση των ελληνικών πανεπιστηµίων 

Στην Ελλάδα, µόνο µερικά πανεπιστήµια και τεχνολογικά ιδρύµατα τριτοβάθµιας 
εκπαίδευσης προσφέρουν ειδικευµένες σειρές µαθηµάτων στις περιβαλλοντικές 
σπουδές, οι οποίες αφορούν συνήθως περιβαλλοντικές εφαρµογές σε κάποιο 
ιδιαίτερο τοµέα. Εντούτοις, η πλειοψηφία των τµηµάτων των ελληνικών 
πανεπιστηµίων δεν ενσωµατώνει ούτε τις βασικές αρχές της οικο-περιβαλλοντικής 
εκπαίδευσης. Επιπλέον, τα περισσότερα από αυτά δεν προσφέρουν καµιά σειρά 
µαθηµάτων για τη βιώσιµη ανάπτυξη. Αντί αυτού, προσφέρουν συνήθως σειρές 
µαθηµάτων για την επίλυση των περιβαλλοντικών προβληµάτων µε τεχνολογική 
υποστήριξη. Εποµένως, ένας σηµαντικός αριθµός ελληνικών πανεπιστηµιακών 
σπουδαστών δεν συµµετέχει στις σειρές µαθηµάτων για το περιβάλλον και, ακόµα 
πιο ανησυχητικό, δεν έχει παρακολουθήσει ποτέ σειρά µαθηµάτων για γενικές 
περιβαλλοντικές µελέτες.  

Ούτως ή άλλως, έχει αποδειχθεί ότι ακόµα και στην περίπτωση των σπουδαστών 
που έχουν παρακολουθήσει σειρές περιβαλλοντικών µαθηµάτων, αυτό δεν είναι 
αρκετό για να αλλάξει την ουδέτερη περιβαλλοντική τους συµπεριφορά σε υπεύθυνη. 
Αυτό οφείλεται κυρίως στο γεγονός ότι τα ελληνικά ιδρύµατα τριτοβάθµιας 
εκπαίδευσης δίνουν αµελητέα σηµασία σε θέµατα εφαρµογής στις πανεπιστη-
µιουπόλεις τους όσων διδάσκουν. 

Μόνο τέσσερα (4) από τα ελληνικά ιδρύµατα τριτοβάθµιας εκπαίδευσης φαίνεται 
να κάνουν προσπάθειες µείωσης των περιβαλλοντικών επιπτώσεων από τη 
λειτουργία τους. Αυτά είναι το Πανεπιστήµιο Μακεδονίας, το Πολυτεχνείο Κρήτης, το 
Αριστοτέλειο Πανεπιστήµιο Θεσσαλονίκης (ΑΠΘ) και το Πανεπιστήµιο Αιγαίου 
(Πανεπιστηµιακή Μονάδα Λέσβου). 

Το Πανεπιστήµιο Μακεδονίας είναι το πρώτο ελληνικό πανεπιστήµιο που 
απέκτησε την ευρωπαϊκή πιστοποίηση EMAS, τον Ιούλιο του 2005. Στα πλαίσια του 
προγράµµατος έχουν προγραµµατιστεί και επιτευχθεί εν µέρει οι ακόλουθες δράσεις: 

• Περιβαλλοντική Εξέταση (απογραφή παρούσας κατάστασης)  

• Συµµόρφωση µε τη νοµοθεσία σε θέµατα περιβάλλοντος, υγιεινής και ασφάλειας 
στην εργασία  
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• Σχεδίαση του EMS µε τρόπο ώστε να καλύπτει τις απαιτήσεις του κανονισµού και 
να ενσωµατώνεται και να βελτιώνει το υπάρχον σύστηµα διαχείρισης  

• EMS σε ηλεκτρονική µορφή  

• Ανακύκλωση υλικών  

• Βελτίωση της ενεργειακής διαχείρισης συστηµάτων θέρµανσης, φωτισµού και 
κλιµατισµού  

• Χρήση µέσων µαζικής µεταφοράς προσωπικού  

• Περιβαλλοντική ενηµέρωση και εκπαίδευση εργαζοµένων και φοιτητών  

• Ενηµερωτικές ηµερίδες και εκπαιδευτικά σεµινάρια για εσωτερικούς επιθεωρητές 
και περιβαλλοντικούς εκπαιδευτές  

• ∆ηµιουργία και λειτουργία χώρου περιβαλλοντικής ενηµέρωσης και εκπαίδευσης 
σε χώρο του ∆ήµου Θεσσαλονίκης στον Κέδρινο Λόφο  

• Μελέτες εκτίµησης επαγγελµατικού κινδύνου, πρόληψης ατυχηµάτων, βελτίωσης 
συνθηκών εργασίας και σχεδίων έκτακτης ανάγκης  

• Σύστηµα διασφάλισης υγιεινής (HACCP)  

• Οδηγός ορθής πρακτικής για την υλοποίηση εφαρµογών EMAS σε δηµόσιους 
οργανισµούς  

• Ενέργειες διάδοσης των δράσεων και των αποτελεσµάτων του έργου, όπως 
εφηµερίδες, συνέδρια και δηµοσιεύσεις  

• Μελέτη Κόστους-Ωφέλειας  

Το Πολυτεχνείο Κρήτης έχει κάνει κάποια βήµατα προς την κατεύθυνση 
διατήρησης της ποικιλότητας της κρητικής χλωρίδας και πανίδας, µε τη δηµιουργία 
του Πάρκου ∆ιάσωσης Χλωρίδας και Πανίδας του Πολυτεχνείου Κρήτης. Το Πάρκο 
αποτελεί ένα σηµαντικό χώρο όπου η χλωρίδα και η συνυπάρχουσα πανίδα 
προστατεύονται και µπορούν να αναπτύσσονται χωρίς ανθρώπινες παρεµβάσεις. 
Στο παρελθόν ολόκληρη η περιοχή προσφερόταν τόσο για βόσκηση όσο και για 
καλλιέργεια. Αργότερα, σε µια προσπάθεια δηµιουργίας προστατευόµενης περιοχής, 
η έκταση περιφράχτηκε και απαγορεύτηκε η είσοδος. Σήµερα πραγµατοποιείται 
µονάχα η καλλιέργεια και η συγκοµιδή του ελαιώνα και µάλιστα µε βιολογικές 
µεθόδους. 

Το ΑΠΘ βρίσκεται ακόµα στο στάδιο προετοιµασίας ενός προγράµµατος 
ανακύκλωσης στερεών αποβλήτων της πανεπιστηµιούπολής του. 

Το Πανεπιστήµιο Αιγαίου εκτείνεται σε 5 µέχρι τώρα νησιά του ΒΑ Αιγαίου: τη 
Χίο, τη Λέσβο, τη Σάµο, τη Σύρο και τη Ρόδο. Στη Μονάδα Λέσβου βρίσκεται και το 
Τµήµα Περιβάλλοντος, το πρώτο Τµήµα του Πανεπιστηµίου, µε χρονολογία ίδρυσης 
1985. Με τη βοήθειά του έχουν γίνει οι εξής προσπάθειες µείωσης των 
περιβαλλοντικών επιπτώσεων από τη λειτουργία των κτιρίων που βρίσκονται µέχρι 
στιγµής στην ανεγειρόµενη πανεπιστηµιούπολη του Λόφου Πανεπιστηµίου: 

• Κατασκευή µονάδας επεξεργασίας των λυµάτων του Λόφου. 

• Πρόγραµµα ανακύκλωσης χαρτιού στο Τµήµα Περιβάλλοντος σε συνεργασία µε 
το Ίδρυµα για παιδιά µε ειδικές ανάγκες «Ηλιαχτίδα», το οποίο δραστηριοποιείται 
σε θέµατα ανακύκλωσης. 

• Προσπάθεια του Τµήµατος Περιβάλλοντος απόκτησης πιστοποίησης EMAS. Σ’ 
αυτό έχει να προσθέσει και η οµαδική δουλειά εθελοντών φοιτητών του. 

• Αναβάθµιση προγράµµατος σπουδών του Τµήµατος (2004 – 2005). 
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• Οργάνωση ηµερίδων – διηµερίδων και συνεδρίων σε συνεργασία µε τοπικούς 
φορείς και οργανισµούς, όπως το Τεχνικό Επιµελητήριο Ελλάδος (ΤΕΕ). 

• Πρωτοβουλία οµάδων φοιτητών του Τµήµατος για υλοποίηση προγραµµάτων 
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης σε σχολεία της Λέσβου. 

• Πραγµατοποίηση πολιτιστικών εκθέσεων σε συνεργασία µε το ∆ηµοτικό Θέατρο 
Μυτιλήνης. 

• Πραγµατοποίηση εκπαιδευτικών προγραµµάτων στο Μουσείο Φυσικής Ιστορίας 
του Απολιθωµένου ∆άσους στο Σίγρι Λέσβου. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 

ΣΥΖΗΤΗΣΗ 

 

Στο προηγούµενο κεφάλαιο αναφέρθηκαν οι προσπάθειες ελαχιστοποίησης των 
περιβαλλοντικών επιπτώσεων της λειτουργίας κάποιων ιδρυµάτων τριτοβάθµιας 
εκπαίδευσης του πλανήτη. Σ’ αυτό το κεφάλαιο θα εξεταστεί αν και σε ποιο βαθµό 
είχαν επιτυχία, ποια ήταν τα δυνατά και ποιά τα αδύναµα σηµεία, καθώς και ποιά 
εµπόδια αντιµετώπισαν κατά τη διάρκεια των προσπαθειών τους. 

Οφέλη 

Όλες οι προσπάθειες µείωσης των περιβαλλοντικών επιπτώσεων των ιδρυµάτων 
ανώτατης εκπαίδευσης είχαν κάποιο βαθµό επιτυχίας. Μόνο το ενδιαφέρον που 
επέδειξαν οι διοικήσεις, το προσωπικό και οι φοιτητές των πανεπιστηµίων και οι 
προσπάθειες υλοποίησης των πρακτικών διαχείρισης του περιβάλλοντος των 
πανεπιστηµιουπόλεων είναι αξιοσηµείωτα. Όλοι όσοι συµµετείχαν έµαθαν πολλά 
πράγµατα από αυτές, απέκτησαν δεξιότητες  πρώτον από µαθήµατα ειδικευµένα στο 
φυσικό περιβάλλον και την αποκατάστασή του και δεύτερον από δραστηριότητες στις 
οποίες έλαβαν µέρος (πχ. φύτευση δένδρων και αποκατάσταση ενδιαιτηµάτων). 
Επιπλέον, εξοικονοµήθηκαν αρκετά µεγάλα ποσά χρηµάτων και ερευνήθηκαν θέµατα 
για τα οποία υπήρχε ελλιπής γνώση και προέκυψε ανάγκη για διερεύνηση άλλων και 
ανάπτυξη νέων µεθόδων και τεχνικών. Αναπτύχθηκαν συνεργασίες δια-ιδρυµατικές 
και συνεργασίες ιδρυµάτων – ιδιωτικών / δηµόσιων φορέων και οργανισµών της 
τοπικής κοινωνίας στην οποία υπάγονταν τα πανεπιστήµια, µε αποτέλεσµα την 
ευρύτερη διάδοση των περιβαλλοντικών αξιών και την εµπλοκή περαιτέρω 
παραγόντων που έχουν σηµαντικό ρόλο στη λήψη αποφάσεων (stakeholders).  

Προβλήµατα  

Τα προβλήµατα που αντιµετώπισαν τα εκπαιδευτικά ιδρύµατα µε τις 
προσπάθειές τους µπορούν να διακριθούν σε προβλήµατα στη διαχείριση του 
περιβάλλοντος και προβλήµατα στην αναθεώρηση του προγράµµατος σπουδών.  

Προβλήµατα διαχείρισης περιβάλλοντος 

Οι µελέτες παρουσιάζουν διάφορους λόγους για τους οποίους τα ιδρύµατα 
ανώτατης εκπαίδευσης µπορεί να είναι απρόθυµα να εφαρµόσουν πρακτικές 
βιώσιµης ανάπτυξης. Στο Πανεπιστήµιο του Tufts, για παράδειγµα, το κυρίαρχο 
πρόβληµα είναι η έλλειψη ενδιαφέροντος και υπευθυνότητας από τη διοίκηση, το 
προσωπικό και τους σπουδαστές, όσον αφορά τη λήψη περιβαλλοντικών 
πρωτοβουλιών. Περαιτέρω εµπόδια βρέθηκαν να είναι γενικά η έλλειψη οικονοµικών 
πόρων, η έλλειψη περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στις πανεπιστηµιουπόλεις, οι 
επιχειρησιακές δοµές, η ισχύουσα φιλοσοφία των πανεπιστηµίων, που δεν 
προσφέρει γόνιµο έδαφος για την εισαγωγή περιβαλλοντικών πρωτοβουλιών, η 
έλλειψη πείρας και παράδοσης στην περιβαλλοντική διαχείριση, πιθανοί 
δηµοσιονοµικοί περιορισµοί, µεγάλες περίοδοι απόσβεσης, όπως επίσης και µια 
γενική έλλειψη κινήτρων και πληροφοριών για τα περιβαλλοντικά ζητήµατα. Πολλοί 
υποστηρίζουν πως παρερµηνείες σχετικές µε την έννοια της βιώσιµης ανάπτυξης 
µερικές φορές έχουν χρησιµοποιηθεί ως «δικαιολογία» µη εφαρµογής πολιτικών 
βιωσιµότητας, και προσθέτουν ότι τέτοιες παρερµηνείες συχνά µεταφράζονται σε 
αρνητική διάθεση, απεικονίζοντας την έλλειψη προθυµίας εφαρµογής περισσότερων 
βιώσιµων µέτρων από τα ιδρύµατα. 
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Προβλήµατα αναθεώρησης προγράµµατος σπουδών 

Θεωρείται ότι τα µαθήµατα γενικής περιβαλλοντικής εκπαίδευσης είναι εξαιρετικά 
δύσκολο να σχεδιαστούν έτσι ώστε να είναι αποτελεσµατικά. Εάν επιλεγεί η 
εφαρµογή ενός προτύπου βασικής περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, θα πρέπει να 
αρχίσει από ένα αρκετά χαµηλό επίπεδο γνώσεων.  

Σε σχετικές έρευνες οι σπουδαστές που έλαβαν πολλή περιβαλλοντική 
πληροφόρηση εµφάνισαν βελτίωση των γνώσεων, των δράσεων και των απόψεών 
τους στο τελευταίο έτος των σπουδών τους. Ακόµα όλοι οι σπουδαστές που 
ερευνήθηκαν γνώριζαν µερικά ζητήµατα και είχαν αρκετές "βιώσιµες" απόψεις, αλλά 
όχι και ενέργειες. 

Αξιολόγηση προσπαθειών ελληνικών πανεπιστηµίων 

Τα ελληνικά πανεπιστήµια έχουν καθυστερήσει γενικά στην ανάληψη και 
εφαρµογή πρωτοβουλιών, συγκρινόµενα µε τα πανεπιστήµια του εξωτερικού. Αυτό 
οφείλεται σε µεγάλο βαθµό στην πλήρη εξάρτηση του εκπαιδευτικού συστήµατος 
από την κυβέρνηση. Οι όποιες πρωτοβουλίες τους πρέπει να εξεταστούν και 
εγκριθούν από το αρµόδιο υπουργείο προτού µπορέσουν να χρηµατοδοτηθούν και 
να υλοποιηθούν, γι’ αυτό η προστασία του περιβάλλοντος αποτελεί σχεδόν πάντα 
ένα δευτερεύον ζήτηµα. Το αποτέλεσµα αυτό ενισχύεται και από την ελλιπή 
οργάνωση (ή παντελή έλλειψή της) των πανεπιστηµίων σε πανεπιστηµιουπόλεις. 
Επιπλέον, το ιδιαίτερο ιστορικό των Ελλήνων τούς επιτρέπει ελάχιστη ευελιξία στον 
τρόπο σκέψης, µε αποτέλεσµα χρονοβόρες προσπάθειες µεταβολής της ιδεολογίας 
και συνεπώς επιβράδυνση της ανάπτυξης πρωτοτυπιών και στον εκπαιδευτικό 
τοµέα. 

Όσο για το περιεχόµενο των µαθηµάτων των περισσότερων ελληνικών ανώτατων 
εκπαιδευτικών ιδρυµάτων, τα περιβαλλοντικά θέµατα είναι αµελητέα σε γενικές 
γραµµές. Αν υπάρχουν σε κάποια, είναι επειδή το αντικείµενό τους έχει άµεση σχέση 
µε το περιβάλλον. Ακόµα, όµως, κι αν περιβαλλοντικά ζητήµατα περιέχονται σε 
µαθήµατα άλλων τµηµάτων, που δεν έχουν άµεση σχέση µε αυτό, τα µαθήµατα αυτά 
είναι στην πλειοψηφία τους επιλογής. 

Τα τελευταία χρόνια παρατηρείται µια προσπάθεια στροφής των ελληνικών 
πανεπιστηµιακών ιδρυµάτων προς την περιβαλλοντική συνειδητοποίηση και την 
περιβαλλοντικά φιλική συµπεριφορά. Το γεγονός αυτό αποδεικνύεται από την 
επιδίωξη απόκτησης περιβαλλοντικής πιστοποίησης EMAS, που έχει περατώσει το 
Πανεπιστήµιο Μακεδονίας και που συνεχίζει το Πανεπιστήµιο Αιγαίου, όπως επίσης 
και από τις προσπάθειες των υπόλοιπων αναφερθέντων ιδρυµάτων.  

Ανασταλτικοί παράγοντες βιωσιµότητας 

Τα εµπόδια που αντιµετωπίζουν τα ιδρύµατα έχουν συνοψιστεί στις παρακάτω 
κύριες κατηγορίες:  

• Η έλλειψη οικονοµικών πόρων: Τα πανεπιστήµια έχουν ένα περιορισµένο 
ποσό κεφαλαίου διαθέσιµο για εφαρµογή περιβαλλοντικών µέτρων. Για το 
λόγο αυτό είναι δύσκολο να υλοποιήσουν έργα µεγάλης (ίσως ούτε µικρής) 
περιόδου απόσβεσης, αν δεν υπάρχουν πόροι για να καλύψουν τις αρχικές 
δαπάνες τους.  

• Η έλλειψη περιβαλλοντικής συνειδητοποίησης: Η έλλειψη περιβαλλοντικής 
συνειδητοποίησης θεωρήθηκε σηµαντική, επειδή οι άνθρωποι δεν ξέρουν 
πώς να ενεργήσουν περιβαλλοντικά υπεύθυνα. Με άλλα λόγια, η επένδυση 
σε συσκευές που µειώνουν, για παράδειγµα, τα απόβλητα και την 
κατανάλωση ενέργειας δεν έχει καµία έννοια, εκτός αν οι άνθρωποι ξέρουν 
πώς και γιατί πρέπει να πραγµατοποιηθεί. 
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• Πολιτιστικά εµπόδια: Ως «πολιτισµός των πανεπιστηµιουπόλεων» θεωρείται η 
γενική έλλειψη ενδιαφέροντος για τα περιβαλλοντικά θέµατα που έχει 
υπερισχύσει στις πανεπιστηµιακές κοινότητες. Φυσικά, τα πολιτιστικά 
εµπόδια και τα εµπόδια συνειδητοποίησης είναι συνδεδεµένα. Κάποιος που 
είναι προκατειληµµένος ενάντια στα περιβαλλοντικά ζητήµατα ή τουλάχιστον 
δεν ενδιαφέρεται για αυτά, πιθανότατα δεν γνωρίζει και πολλά οφέλη των 
περιβαλλοντικών µέτρων βελτίωσης.  

• Η αστική θέση ως εµπόδιο στην περιβαλλοντική διαχείριση: Η αστική θέση 
µπορεί να ανέλθει σε εµπόδιο στην περιβαλλοντική διαχείριση εξαιτίας της 
έλλειψης διαθέσιµου χώρου για την ανέγερση νέων ενεργειακά 
αποδοτικότερων κτιρίων και για τη διάθεση των αποβλήτων. Σε κάποιο 
πανεπιστήµιο, επειδή ένα µόνο από τα κτίριά του είχε χώρο αποθήκευσης 
αποβλήτων, οι περιβαλλοντικές επιπτώσεις από τη µεταφορά των 
αποβλήτων από / προς εκείνη τη θέση πιθανόν να ήταν σηµαντικότερες από 
εκείνες που ήδη υπήρχαν χωρίς πρόγραµµα ανακύκλωσης.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

 
Στην παρούσα διατριβή παρουσιάστηκε η περιβαλλοντική κατάσταση στις 

πανεπιστηµιουπόλεις και στο πρόγραµµα σπουδών των παγκόσµιων ιδρυµάτων 
τριτοβάθµιας εκπαίδευσης. Στη συνέχεια σχολιάστηκαν τα οφέλη που αποκόµισαν 
από τις δραστηριότητες µείωσης των περιβαλλοντικών τους επιπτώσεων, καθώς και 
τα προβλήµατα που κλήθηκαν να αντιµετωπίσουν πριν, κατά τη διάρκεια και µετά 
από την εφαρµογή τους. Εδώ θα παρατεθούν κάποια συµπεράσµατα που µπορούν 
να εξαχθούν από τη µελέτη της βιβλιογραφίας. 

Πολλά ακαδηµαϊκά ιδρύµατα έχουν εστιάσει στο πρασίνισµα των διαδικασιών 
πανεπιστηµιουπόλεών τους. Μερικά έχουν µετασχηµατίσει τα προγράµµατα 
σπουδών τους για να απεικονίσουν τις πολυπλοκότητες και τις αξίες της βιώσιµης 
ανάπτυξης. Συνεπώς, οι πρωτοβουλίες βιωσιµότητας συναντιούνται µε διάφορους 
βαθµούς επιτυχίας. Σε µερικά ιδρύµατα, πρωτοβουλίες ισχυρές και φαινοµενικά 
ευρείας βάσης έχουν εξασθενίσει. Σε άλλα έχουν θεσµοθετηθεί σηµαντικά 
ακαδηµαϊκά προγράµµατα και πολιτικές λειτουργίας. Παρά τις πολλές εντυπωσιακές 
πρωτοβουλίες που βρίσκονται σε εξέλιξη, η βαθύτερη πρόκληση είναι αυτή του 
µετασχηµατισµού των πανεπιστηµιακών σχολών, έτσι ώστε να διδάσκουν 
ολοκληρωµένο τρόπο βιώσιµης σκέψης – και  αξία σε αυτόν τον µετασχηµατισµό.  

Η τριτοβάθµια εκπαίδευση µπορεί να είναι πολύ πρωτότυπη και προσαρµοστική. Σε 
πολλά ιδρύµατα – ηγέτες έχουν δηµιουργηθεί ποικίλες υποδειγµατικές απαντήσεις 
στην κρίσιµη ανάγκη για τη βιώσιµη ανάπτυξη. Εντούτοις, αυτές οι καινοτοµίες δε θα 
κινηθούν ποτέ προς την επικρατούσα τάση, έως ότου το απαιτήσουν οι κρίσιµοι 
συµµέτοχοι / παράγοντες στη λήψη αποφάσεων (stakeholders). Οι εκπαιδευτικοί 
πρέπει να αυξήσουν το δηµόσιο ενδιαφέρον, να ασκήσουν πίεση για 
χρηµατοδότηση, και να δουλέψουν µε τις πανεπιστηµιακές σχολές, για να 
σηµειώσουν πραγµατική πρόοδο προς τη βιώσιµη ανάπτυξη τριτοβάθµιας 
εκπαίδευσης. Επισηµαίνεται όµως ότι η επιτυχία θα εξαρτηθεί τελικά από τη ζήτηση 
για τριτοβάθµια εκπαίδευση που θα έχουν οι σχολές, τα επαγγέλµατα, και οι 
χρηµατοδότες. 

Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του φυσικού περιβάλλοντος της Ελλάδας 
(εκτεταµένες παράκτιες περιοχές, µοναδικά και προστατευµένα είδη) και οι αδιάλυτοι 
σύνδεσµοι µεταξύ των οικονοµικών δραστηριοτήτων και των φυσικών πόρων, σε 
συνδυασµό µε την παγκόσµια αυξανόµενη ανησυχία για την προστασία του 
περιβάλλοντος, προώθησαν την έναρξη µιας ευρείας δραστηριότητας στα ζητήµατα 
που σχετίζονται µε την προστασία του περιβάλλοντος στην Ελλάδα. Μετά από την 
καθιέρωση της νοµοθεσίας για την προστασία και τη διατήρηση του περιβάλλοντος, η 
Ελλάδα έχει πραγµατοποιήσει σηµαντικά βήµατα στους ερευνητικούς τοµείς που 
σχετίζονται µε την περιβαλλοντική χηµεία, τεχνολογία, εφαρµοσµένη µηχανική, 
βιοτεχνολογία, διαχείριση και οικολογία. Αυτή η συνεχώς αυξανόµενη ερευνητική 
δραστηριότητα ακολουθείται στενά από ένα επεκτεινόµενο εκπαιδευτικό πλαίσιο, το 
οποίο ενισχύει την κατάρτιση των εµπειρογνωµόνων και των επιστηµόνων και τους 
καθιστά ικανούς να εξετάσουν τα σηµαντικότερα (εθνικός και διασυνοριακός) 
περιβαλλοντικά ζητήµατα των χρόνων µας.  
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